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1. ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА
Навчальна дисципліна “Педагогічна психологія” є нормативною дисципліною для напряму підготовки фахівців за спеціальністю 7.03010201 “Психологія”, що викладається в обсязі 3 кредитів (108 годин), з них лекцій – 8 год., семінарських – 4 год., самостійна робота – 96 год., форма підсумкового контролю – іспит.
Навчальний курс має важливе значення у фундаментальній психолого-педагогічній підготовці психологів, оскільки є складовою частиною навчального плану їх професійної підготовки; передбачає опанування студентами досягнень світової цивілізації в галузі педагогічної психології, сприяє розширенню професійного світогляду, допомагає зрозуміти генезис основних психологічних категорій. 
Мета навчальної дисципліни – формування у студентів систематизованих психолого-педагогічних уявлень, теоретичних знань і практичних умінь здійснювати психологічний супровід навчальної діяльності. 

Завдання навчальної дисципліни:

· пробудити інтерес до педагогічної психології як науки;
· створювати цілісну систему знань з навчального курсу;

· розвивати професійне мислення;

· надавати допомогу в осмисленні ключових явищ педагогічної психології в їх основних характеристиках і закономірностях;

· формувати вміння застосовувати механізми навчальних і виховних впливів;

· сприяти самовихованню, самоосвіті та саморозвитку суб’єктів освітньої діяльності.
Оцінкою всієї роботи з навчального курсу є:

знання:
· понятійно-категоріального апарату педагогічної психології;

· основних і додаткових сучасних методів дослідження педагогічної психології;
· психолого-педагогічної моделі провідних типів сучасного навчання;

· особливостей вітчизняного та зарубіжного підходів до наукового розуміння психологічних принципів, закономірностей і методів ефективного виховання особистості;

· наукового змісту психолого-педагогічної компетентності педагога, провідних чинників становлення фахівця в сучасній освітній системі;

· психологічної структури, вікових особливостей і детермінантів ефективного розвитку навчальної діяльності людини;
вміння:

· оперувати поняттєво-категоріальним апаратом педагогічної психології;
· здійснювати порівняльний аналіз психологічних концепцій, теорій, дослідницьких підходів педагогічної психології;
· використовувати основні методичні засоби дослідження практичних психолого-педагогічних проблем в індивідуальній практиці;
· застосовувати здобуті знання, вміння та навички з метою аналізу психолого-педагогічних проблем суб’єктів педагогічного процесу.
Інформаційні джерела
При вивченні дисципліни студенти можуть користуватися:
· підручниками, навчальними та навчально-методичними посібниками;

· монографіями, збірниками матеріалів наукових конференцій;

· педагогічними, психологічними та енциклопедичними виданнями;

· першоджерелами (праці психолого-педагогічного характеру тощо).
Методичне забезпечення: 
· опорні конспекти лекцій;

· інтерактивний комплекс навчально-методичного забезпечення дисципліни; 
· ілюстративні матеріали тощо).

Контроль знань:
· поточний контроль – виступи на семінарах, виконання індивідуальних завдань;

· підсумковий контроль – іспит.
ОЦІНЮВАННЯ

1. Підготовка до семінарів: виступ – 3-5 балів (5 – виступ чіткий, логічний, самостійний (студент більше самостійно розповідає, лише частково користується своїми записами); 4 – виступ чіткий логічний, (студент більшою мірою користується своїми записами, хоча окремі з них коментує самостійно); 3 – виступ чіткий, логічний (студент зачитує підготовлений матеріал);

презентація доповіді – 3-5 балів (6-7 слайдів – 3 бали; 8-10 слайдів – 4 бали; 11-15 слайдів – 5 балів (презентація має відповідати усім вимогам (вимоги додаються), текст подано граматично та стилістично без помилок, матеріал подавати більшою мірою у вигляді схем, таблиць, які узагальнюють матеріал));

доповнення на семінарі – 1 бал;
запитання до доповідача – 1 бал.

Брати участь в обговоренні питань на семінарі має кожен студент на кожному занятті (студент має виступати у ролі основного доповідача або того, хто доповнює, задає запитання).

2. ІНДЗ: науково-дослідницьке завдання (за запропонованою тематикою) – 20 балів

                      Всього: 20 балів

3. Кросворд (тематика психолого-педагогічна; кожне слово – 1 бал; електронна версія) максимум за завдання – 20 балів
                      Всього: 20 балів
4. Словник з педагогічної психології (кожне слово 1 бал; електронна версія) максимум за завдання – 20 балів
2. НАВЧАЛЬНО-ТЕМАТИЧНИЙ ПЛАН
	№ п/п
	Назва теми
	Кількість годин

	
	
	лекції
	семінари
	самостійна
	разом

	1
	Педагогічна психологія як наука і навчальний предмет
	2
	
	15
	17

	2
	Психологія навчання
	2
	
	15
	17

	3
	Історія розвитку педагогічної психології як науки 
	
	2
	18
	20

	4
	Психологія виховання
	2
	
	15
	17

	5
	Розвиток та саморозвиток особистості
	2
	
	15
	17

	6
	Методологія та методи дослідження у психології
	
	2
	18
	20

	Всього
	8
	4
	96
	108


3. ТЕМАТИКА ЛЕКЦІЙ

Тема 1. Педагогічна психологія як наука і навчальний предмет

1. Предмет та проблемии педагогічної психології. Основні категорії педагогічної психології

2. Основні історичні етапи розвитку педагогічної психології як науки.
3. Методи педагогічної психології.
Визначення предмету педагогічної психології як науки за В. Крутецьким, М. Заброцьким, В. Казанською. Педагогічна психологія – наука, що вивчає зміни особистості у процесі і результаті навчання і виховання (В. Казанська).

Основні проблеми педагогічної психології – індивідуалізація навчання, психолого-педагогічна діагностика, навчання у сензитивні періоди розвитку, співвідношення навчання, виховання і розвитку особистості учня. 

Зв’язок педагогічної психології з іншими науками (філософією, психологією та педагогікою зокрема) та галузями психології (віковою, соціальною, експериментальною психологією, психологією особистості, психологією творчості, психологією спорту, сімейною психологією, психодіагностикою). 

Основні категорії педагогічної психології – навчання, виховання, розвиток особистості – та проблема їхнього пріоритетного співвідношення.

Основні історичні етапи розвитку педагогічної психології як науки: загальнодидактичний період (Ян Коменський, Ж.-Ж. Руссо, Й. Г. Песталоцці, Й. Ф. Гербарт, К. Ушинський, П. Ф. Каптєрєв), експериментальний період (Л. Виготський, А. Біне, Р. Кеттел, Ж. Піаже), період теорій навчання (Б. Ф. Скіннер, Л. Ланда, В. Махмутов і М. Оконь, Д. Б. Ельконін і В. В. Давидов), дискусійно-пошуковий період ХХІ століття.

Методи педагогічної психології: загальнопсихологічні (спостереження, експеримент, додаткові методи) та специфічні (формувальний експеримент, апробація, впровадження).

Тема 2. Психологія навчання

1. Концепція психолого-педагогічної технології сучасного уроку.
2. Теоретичні критерії технології уроку – компетентність.
3. Формувальні критерії – методики навчання, мотивація, індивідуальні особливості на учіння.
4. Результативні критерії – ключові компетентності.
5. Психологічний аналіз уроку.
Ситуаційна та особистісна парадигма навчання. Концепція психолого-педагогічної технології сучасного уроку: теоретичні критерії – формувальні (засоби формування та розвитку) – результативні. 

Теоретичні критерії технології уроку – компетентність (життєва, психологічна, комунікативна, інтелектуальна, професійна, учнівська / студентська). Формувальні критерії: методики навчання, мотивація, індивідуальні особливості научіння. Основні концепції навчання: концепція випереджувального розвитку, концепція проблемного навчання, конценція “від абстрактного до конкретного”, концепція “від практики до теорії”. Основні методики навчання: програмоване навчання, проблемне навчання, розвиваюче навчання, евристичне навчання, научіння шляхом відкриттів, експериментальне навчання, інтерактивне навчання. 

Мотивація навчання: мотиваційні теорії (теорія самоактуаліззації А. Маслоу, реверсивна теорія М. Аптера, теорія самоефективності А. Бандури, теорія управління Мак Грегора), мотиваційні тенденції та мотиваційні джерела, коучінг-стратегії мотивування. 

Складові індивідуального стилю научіння: інформаційні, особистісні, пізнавальні. Інформаційні: оптимальний час опрацювання інформації, об’єм інформації, що опрацьовується інтенсивно або екстенсивно, можливість практичного застосування та перевірки отриманої інформації. Особистісні: рівень здібностей, рівень научуваності, особливості глобальних рис характеру, спрямованість особистості, наявність пізнавального інтересу. Пізнавальні: рівень розвитку мислительних операцій, тип мислення та особливості умовисновків. Характеристики продуктивності мислення. Пізнавальні стилі: когнітивні, інтелектуальні, епістемологічні. Психологічні особливості розуміння (“зрозумілості”) інформації.

Рівні навчання та типи учнів за стилями научіння.

Поняття індивідуального підходу у навчанні.

Результативні критерії: ключові компетенції – ціннісно-смислова, загальнокультурна, навчально-пізнавальна, інформаційна, комунікативна, соціально-трудова, особистісного самовдосконалення.

Критерії оцінювання рівня навчальної діяльності учнів за результатами уроку (курсу) як психолого-педагогічної технології: рівень знань, рівень самостійності виконання завдання, рівень творчості виконання завдання, систематичність виконання завдань, перспективність набутих знань і вмінь.

Психологічний аналіз уроку. Мета психологічного аналізу уроку – прийняття вчителем рішення щодо критеріїв ефективності та засобів оптимізації навчальної діяльності. Критерії психологічного аналізу уроку: реалізація вчителем навчальних цілей уроку, реалізація вчителем принципів розвивального навчання та виховних цілей уроку, рівень педагогічної рефлексії вчителя, рівень пізнавально-комунікативної активності учня.

Етапи психологічного аналізу уроку: перспективний, актуальний, ретроспективний. 

Завдання перспективного психологічного аналізу уроку: 1) визначення навчальних і виховних цілей уроку, 2) компетентностей, що передбачається сформувати в учнів, 3) методик навчання, за допомогою яких можливе формування компетентностей, 4) складові індивідуального стилю научіння, які передбачається актуалізувати в учнів, 5) способи мотивування учнів до вияву пізнавальної активності, 6) добір практичних завдань, за  допомогою яких можливе застосування теоретичних знань на практиці, 7) визначення локусу контролю та критеріїв оцінювання знань і вмінь учнів.

Завдання актуального психологічного аналізу уроку: 1) рівень научуваності учнів, 2) оптимальність мотивування учнів, 3) співвідношення темпу та якості виконання завдань учнями, 4) рівень складності виконуваних учнями завдань, 5) необхідність роз’яснень, 6) локус запитань учнів: репродуктивний (потреба у повторенні інформації), продуктивний (потреба в уточненні способів виконання завдання), творчий (потреба у формуванні компетентності), 7) тип роботи учнів у групі: індивідуалістичний, прагматичний, колективний.

Завдання ретроспективного психологічного аналізу уроку: 1) рівень сформованості компетентності в учнів (рівень впізнавання інформації, рівень вільного відтворення інформації, рівень уміння застосовувати знання на  практиці за наявності скерованості, рівень уміння застосовувати знання на  практиці за аналогією, рівень здатності пояснити логіку нового знання, рівень здатності структурувати нову інформацію по-своєму та пояснити її зв’язок з раніше засвоєною інформацією), 2) рівень та адекватність застосовних мотиваційних стратегій, 3) конструктивність взаємодії учнів у групі з точки зору ефективності навчання та соціальної зрілості, 4) ефективність педагогічного спілкування вчителя з учнями, 5) інформативність критеріїв оцінювання, 6) напрями оптимізації навчальної діяльності (методологічні, методичні, оцінкові), 7) напрями самовдосконалення вчителя (особистісний та професійний саморозвиток).

Тема 3. Психологія виховання

1. Проблеми, принципи, цілі виховання

2. Моделі, стилі виховання

3. Методи й ефекти виховання

4. Девіантна та адиктивна поведінка учнів

5. Особливості педагогічного спілкування

Виховання як психолого-педагогічний супровід соціалізації особистості. Методологічні (моделі, стилі, ефекти) й методичні (методи, прийоми, засоби) принципи виховання. 

Проблеми виховання: формування спрямованості особистості та особистісних новоутворень, проблема механізмів засвоєння моральних норм, вплив структури дитячих та юнацьких груп на формування особистості учня. Цілі виховання: критерії вихованості та виховуваності учня на навчальної групи. Рівні морального виховання. Особливості виховання характеру й довільності. Моделі виховання: ідеалістична, реалістична, прагматична, антропоцентрична, соцієтарна, гуманістична, технократична. Класифікації типів виховання: історичні типи виховання (природнє та цивілізаційне), соціокультурні типи виховання – спартанське й афінське, лицарське, схимницьке, джентельменське, колективістичне й індивідуальстичне, чоловіче й жіноче. Стилі виховання (демократичне, авторитарне, ліберальне). Методи виховання: методи виховання свідомого ставлення до діяльності, методи виховання послідовності та бажаності поведінки у процесі діяльності, методи виховання ставлення до результату діяльності. Методи самовиховання: самопізнання, самостимулювання, самовладання. Прийоми самовиховання самозобов’язання, самопереконання, самонавіювання, самотренування, самопримус. Засоби самовиховання: рефлексування, самоспостереження, самоорганізовування, самопроектування. Ефекти виховання та самовиховання внаслідок соціалізації та персоналізації особистості.

Девіантна та адиктивна поведінка учнів. Поняття девіантної та делінквентної поведінки. Природні та соціокультурні дизпозиції девіантої поведінки. Причини девіантної поведінки: конформність, нездантість прогнозувати наслідки вчинків, нестійкість духовних потреб. Характеристики агресивної та регресивної поведінки. Поняття адиктивної поведінки. Соціальні, психологічні та біологічні фактори трансформації адиктивної поведінки в залежну поведінку. Соціальні – мода, ступінь відповідальності, вплив групи підлітків; психологічні – тип акцентуації характеру, привабливість  нових відчуттів та переживань, домінування гедоністичної установки, низький рівень соціальних інтересів, прагнення самоствердитись, слабкість “Я”; біологічні – ступінь толерантності до дії алкоголю чи психофармакологічних речовин, обтяжена спадковість, хронічні хвороби, органічні ураження кори головного мозку. Функції залежної поведінки: пізнавальна, гедоністична, психотерапевтична, компенсаторна, стимуляційна, адаптаційна, анестетична.

Напрями профілактики залежної поведінки у підлідків: формування установки ментального здоров’я, формування стратегічної мотивації, заохочення просоціальної активності, інформування щодо причин та наслідків адикцій.

Специфіка педагогічного спілкування. Функції спілкування. Види спілкування та стилі педагогічного спілкування. Поняття суб’єкта утрудненого спілкування та бар’єри педагогічного спілкування. Механізми соціальної перцепції. Поняття педагогічного спілкування. Методи активної інтеракції. 

Тема 4. Розвиток та саморозвиток особистості

1. Зрілість як критерій розвитку та саморозвитку особистості.
2. Психологічні теорії розвитку особистості в контексті психології виховання (Е. Еріксон, К. Юнг, Д. Левінсон).
3. Саморозвиток особистості.
4. Критерії саморозвитку суб’єктів навчання – вчителя та учня; викладача та студента.
5. Методики самоорганізовування (самопроектування) особистості.
Зрілість як критерій розвитку та саморозвитку особистості. Основні напрями розвитку та саморозвитку: фізичний, психологічний (вольовий, естетичний, інтелектуальний), соціальний, професійний. Види зрілості – фізіологічна, психологічна, соціальна, професійна, особистісна, духовна.

Психологічні теорії розвитку особистості: теорія ідентичності Е. Еріксона (характеристика розвитку особистості за критерієм продуктивності життєвої стратегії в основні вікові періоди), теорія індивідуації К. Юнга (характеристика розвитку особистості за критерієм досягнення зрілості особистості внаслідок психологічної трансформації), теорія життєвий цілей Д. Левінсона (характеристика розвитку особистості за критерієм особливостей реалізації основних  життєвих  цілей чоловіками та жінками). 

Поняття саморозвитку особистості. Рівні саморозвитку: когерентність (рівень дій), компетентність (рівень думок), самоефективність (рівень почуттів). Поняття самодетермінації. 

Становлення зрілої людини у контексті західної та східної культур (кризи розвитку особистості, перетворення, конструктивний шлях розвитку, завдання на шляху розвитку, перешкоди зростанню, роль вчителя, концепція природи ідеальної людини).

Критерії саморозвитку суб’єктів навчання – вчителя та учня, викладача та студента 

Особистісна та професійна зрілість вчителя. Риси особистісної зрілості: синергічність, автономність, контактність, самоприйняття, креативність, толерантність, відповідальність, глибинність переживань, децентрація, життєва філософія. Формування професійної компетентності вчителя: здібності, мотивація, компетентності, професійна компетентність.
Фасцинативні здібності: креативність, афіліативне прагнення, мотивація досягнення успіху, вміння пояснювати поняття). Мотивація: самоорганізування, оптимальне мотивування учнів. Компетентності: особистісна зрілість (здатність до самореалізації та долання кризових ситуацій) та навчально-інформаційна компетентність (уміння організовувати системність засвоєння учнями знань з предмету). Професійна компетентність (уміння самонавчання (самомотивування, визначення конструктів систематизації інформації, визначення цілей навчання), знання індивідуальної техніки роботи, уміння визначати локус контролю (оцінювання) знань учнів, уміння добирати відповідні меті уроку методи пояснення, знання індивідуальних особливостей научіння учнів, уміння актуалізувати знання та формувати компетенції в учнів).

Соціальна та учнівська / студентська зрілість. Характеристики соціальної зрілості: відповідальність, толерантність, саморозвиток, позитивне мислення та позитивне ставлення до світу. Складові учнівської  зрілості: уміння вчитись самостійно, відкритість розуміння, професійна  ініціативність.

Критерії самодосконалення учнів: прагення успіху, сподівання на успіх, оцінювання ймовірності влаасного впдиву на ситуацію, еталони порівння досягнутого результату. Методики самоорганізування (самопроектування): “Значущість / терміновість”(визначення пріоритетів), “Коучігнові стратегії” (визначення умов ефективності), “Позитивне планування” (визначення ресурсів), “Три лідери” (визначення неохідних компетенцій), “Три стільця Діснея” (можливість творчого підходу).

4. ПЛАНИ СЕМІНАРСЬКИХ ЗАНЯТЬ
Семінар 1. Історія розвитку педагогічної психології як науки

Питання для обговорення
1. Виникнення психолого-педагогічних ідей у психології нового часу.
2. Описова стадія становлення педагогічної психології.
3. Експериментальний етап становлення педагогічної психології.

4. Етап теоретичного осмилення педагогічної психології.

Семінар 2. Методологія та методи дослідження в педагогічній психології
Питання для обговорення
1. Специфіка тлумачення провідних методологічних принципів у педагогічній психології.

2. Класифікація методів педагогічної психології за Б. Г. Ананьєвим.

3. Основні методи дослідження педагогічної психології.

4. Характеристика допоміжних методів дослідження.

5. Проективні методи дослідження у педагогічній психології.

6. Методи психологічного впливу педагогічної психології.

5. ЗАВДАННЯ ДЛЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ
Завдання 1. 

Індивідуальне завдання науково-дослідницького характеру 
Тематика завдань

1. Загальнодидактичний період розвитку педагогічної психології Я. А. Коменський, Ж.-Ж. Руссо, Й. Г. Песталоцці, Й. Ф. Гербарт, К. Ушинський, П. Ф. Каптєрєв).

2. Експериментальний період розвитку педагогічної психології (Л. Виготський, А. Біне, Р. Кеттел, Ж. Піаже).

3. Період теорій навчання (Б. Ф. Скіннер, Л. Ланда, В. Махмутов і М. Оконь, Д. Б. Ельконін і В. В. Давидов) розвитку педагогічної психології.

4. Дискусійно-пошуковий період розвитку педагогічної психології (ХХІ століття).

5. Методи педагогічної психології: загальнопсихологічні (спостереження, експеримент, додаткові методи) та специфічні (формувальний експеримент, апробація, впровадження).

6. Пріоритетне співвідношення основних категорій педагогічної психології (навчання, виховання, розвиток особистості).

7. Ситуаційна та особистісна парадигма навчання: сутність, переваги, недоліки.
8. Концепція випереджувального розвитку: сутність, переваги, недоліки.
9. Концепція проблемного навчання : сутність, переваги, недоліки.
10.  Конценція “від абстрактного до конкретного” : сутність, переваги, недоліки.
11.  Концепція “від практики до теорії” : сутність, переваги, недоліки.
12.  Програмоване навчання: сутність, переваги, недоліки.
13.  Проблемне навчання: сутність, переваги, недоліки.
14.  Розвивальне навчання: сутність, переваги, недоліки. 
15.  Евристичне навчання: сутність, переваги, недоліки.
16.  Научіння шляхом відкриттів: сутність, переваги, недоліки.
17.  Експериментальне навчання: сутність, переваги, недоліки.
18.  Інтерактивне навчання: сутність, переваги, недоліки.
19.  Мотивація навчання: мотиваційні теорії (теорія самоактуаліззації А. Маслоу, реверсивна теорія М. Аптера, теорія самоефективності А. Бандури, теорія управління Мак Грегора), 
20.  Мотивація навчання: мотиваційні тенденції та мотиваційні джерела.
21.  Мотивація навчання: коучінг-стратегії мотивування.
22.  Складові індивідуального стилю научіння: інформаційні, особистісні, пізнавальні. 

23.  Рівні навчання та типи учнів за стилями научіння.

24.  Поняття індивідуального підходу у навчанні.

25.  Результативні критерії: ключові компетенції – ціннісно-смислова, загальнокультурна, навчально-пізнавальна, інформаційна, комунікативна, соціально-трудова, особистісного самовдосконалення.

26.  Критерії оцінювання рівня навчальної діяльності учнів як психолого-педагогічної технології: рівень знань, рівень самостійності виконання завдання, рівень творчості виконання завдання, систематичність виконання завдань, перспективність набутих знань і вмінь.

27.  Психологічний аналіз уроку.  

28.  Виховання як психолого-педагогічний супровід соціалізації особистості.

29.  Ідеалістична, реалістична, прагматична, антропоцентрична, соцієтарна, гуманістична, технократична моделі виховання.

30.  Класифікація типів виховання. 

31. Стилі виховання

32.  Методи виховання. 

33.  Методи самовиховання (самопізнання, самостимулювання, самовладання). 

34.  Прийоми самовиховання (самозобов’язання, самопереконання, самонавіювання, самотренування, самопримус). 

35.  Засоби самовиховання (рефлексування, самоспостереження, самоорганізовування, само проектування). 

36.  Ефекти виховання та самовиховання внаслідок соціалізації та персоналізації особистості.

37.  Девіантна та адиктивна поведінка учнів.

38.  Напрями профілактики залежної поведінки у підлідків (формування установки ментального здоров’я, формування стратегічної мотивації, заохочення просоціальної активності, інформування щодо причин та наслідків адикцій).

39.  Специфіка педагогічного спілкування. 

40. Зрілість як критерій розвитку та саморозвитку особистості. 

41. Основні напрями розвитку та саморозвитку. 

42. Види зрілості – фізіологічна, психологічна, соціальна, професійна, особистісна, духовна.

43. Психологічні теорії розвитку особистості: теорія ідентичності Е. Еріксона (характеристика розвитку особистості за критерієм продуктивності життєвої стратегії в основні вікові періоди), 

44. Психологічні теорії розвитку особистості: теорія індивідуації К. Юнга (характеристика розвитку особистості за критерієм досягнення зрілості особистості внаслідок психологічної трансформації), 

45. Психологічні теорії розвитку особистості: теорія життєвий цілей Д. Левінсона (характеристика розвитку особистості за критерієм особливостей реалізації основних  життєвих  цілей чоловіками та жінками). 

46.  Саморозвитку особистості: сутність і рівні саморозвитку: когерентність (рівень дій), компетентність (рівень думок), самоефективність (рівень почуттів).

47.  Становлення зрілої людини у контексті західної та східної культур (кризи розвитку особистості, перетворення, конструктивний шлях розвитку, завдання на шляху розвитку, перешкоди зростанню, роль вчителя, концепція природи ідеальної людини).

48.  Критерії саморозвитку суб’єктів навчання – вчителя та учня, викладача та студента.

49.  Особистісна та професійна зрілість вчителя. 

50. Соціальна та учнівська / студентська зрілість. 

51. Критерії самодосконалення учнів (прагення успіху, сподівання на успіх, оцінювання ймовірності влаасного впдиву на ситуацію, еталони порівння досягнутого результату)

52.  Методики самоорганізовування (самопроектування): “Значущість / терміновість”(визначення пріоритетів), “Коучігнові стратегії” (визначення умов ефективності), “Позитивне планування” (визначення ресурсів), “Три лідери” (визначення неохідних компетенцій), “Три стільця Діснея” (можливість творчого підходу).

53. Тема може бути запропонована власна (в рамках навчального курсу “Педагогічна психологія”).

Інструкція до виконання


Розкрити одне із запропонованих питань. Робота має містити титульну сторінку (зазначається заклад, факультет, кафедра, тема індивідуально-дослідницького завдання, дані про студента (прізвище, ім’я, по-батькові, група, спеціальність, місто, рік)), виклад основного тексту 5-10 сторінок (шрифт 14, інтервал 1,5; по тексту мають бути посилання у квадратних дужках на № джерела і № сторінки); список використаних джерел (5-8 джерел, джерела оформлено у відповідності до вимог (автор, назва джерела, місто, видавництво, рік, кількість сторінок).

До науково-дослідницького завдання підготувати презентацію 

Завдання 2.

Підготовка словника основних понять

Підготовка словника термінів з педагогічної психології на 20 слів із зазначенням вихідних даних за зразком.
Зразок словника

1. Конфлікт (лат. conflictus - зіткнення) — зіткнення протилежних тенденцій у свідомості окремої людини або у відносинах двох і більше людей, а також різних груп, соціальних об'єднань, зумовлене розбіжностями у поглядах, позиціях, інтересах.(Етика та естетика. За ред. В. Л. Петрушенка. – Львів: Видавництво Національного університету “Львівська політехніка”, 2006. – 251 с. (С.132)).

2. Моральна культура педагога – це позитивна духовна цінність як система моральних знань і переконань, почуттів і навичок, норм і відносин, інтересів і потреб, культурно-морального досвіду і безпосередньої поведінки, спрямована на сомовдосконалення, навчання і виховання особистості. (Васянович Г. П. Педагогічна етика: Навчально-методичний посібник. – Львів, “Норма”, 2005. – 344 с. (С.18)).

Завдання 3.

Підготовка психолого-педагогічного кросворду
6. ПИТАННЯ ДЛЯ САМОПЕРЕВІРКИ ЗАСВОЄННЯ ЗНАНЬ
1. Чим розрізняються трактування поняття “виховання” – у широкому 

     соціальному й вузькому змісті? 

2. У чому проявляється взаємозв'язок виховання, формування, становлення й 

     соціалізації? 

3. Чим відрізняється формування від становлення особистості? 

4. Чим відрізняється поняття "індивід" від поняття "індивідуальність"? 

5. У чому особливості проблеми цілей виховання? 

6. Назвіть основні критерії вихованості.

7. У чому проявляється багатобічний характер взаємозв’язку навчання й 

     виховання? 

8. Що таке "навчання, що виховує"? 

9. Охарактеризуйте роль емпатії в моральному вихованні учнів.

10.  Що таке "метод виховання"? 

11. Назвіть особливості застосування методу переконання у вихованні. 

12. Назвіть основні прийоми виховання. 

13. Чим відрізняються прийоми виховання від методів виховання? 

14. Назвіть основні методи впливу. 

15. Назвіть основні методи самовиховання й самоосвіти. 

16. Що розуміється під принципами виховання? 

17. Назвіть і дайте характеристику основним принципам виховання. 

18. Що розуміється під педагогічними закономірностями виховання? 
7. ТЕСТОВІ Завдання для самоперевіки знань

1. Предметом педагогічної психології є:

а) психологічні закономірності розвитку учня;

б) психологічні механізми взаємодії вчителя і учня;

в) зміни особистості у процесі і результаті навчання і виховання;

г) закономірності навчання.

2. Однією з основних проблем педагогічної психології є проблема співвідношення:

а) навчання, виховання і розвитку;

б) навчання, виховання та індивідуального підходу;

в) розвитку та індивідуального підходу;

г) інтелекту і сензитивних періодів розвитку.

3. Роберт Ділтс запропонував вважати уміння і навички, переконання і цінності, ідентичність і духовність:

а) критеріями навчання;

б) умовами ефективного навчання;

в) характеристиками особистості, яка навчається;

г) рівнями навчання.

4. Інтелектуальний сить – це:

а) індивідуально-своєрідний спосіб постановки і розв’язання проблем;

б) індивідуально-своєрідний спосіб бачення проблемної ситуації;

в) характеристика індивідуального стилю научіння;

г) характеристика виконання учнем завдання.

5. Когнітивний стиль – це:

а) спосіб пізнання;

б) індивідуально-своєрідний спосіб переробки інформації про актуальну ситуацію;

в) індивідуально-своєрідний спосіб сприймання реальності;

г) індивідуально-своєрідний спосіб навчання.

6. Епістемологічний стиль – це:

а) індивідуально-своєрідний спосіб пізнавального ставлення людини до навколишніх фактів та подій;

б) індивідуально-своєрідний спосіб розуміння людиною навколишніх фактів і подій;

в) індивідуально-своєрідний спосіб сприймання людиною навколишніх фактів і подій;

г) спосіб самопізнання.

7. Пізнавальний стиль людини може характеризуватись як:

а) епістемологічний;

б) інтелектуальний;

в) когнітивний;

г) усі варіанти відповідей є правильними.

8. Розуміння – це:

а) здатність особистості усвідомлювати сенс, зміст, значення чогось;

б) тлумачення людиною чогось для самої себе;

в) обидва варіанти відповіді є неправильними;

г) обидва варіанти відповіді є правильними.

9. Процес розуміння відрізняється від процесу запам’ятовування на етапі:

а) сприйняття матеріалу;

б) якості запам’ятовування матеріалу;

в) усвідомлення матеріалу;

г) самостійності відтворення матеріалу.

10. Застосування принципів усвідомлюваності й активності у навчанні передбачає:

а) навчання учнів задавати запитання;

б) навчання учнів пошуку альтернативних розв’язків проблем;

в) створення вчителем навчальних ситуацій, що потребують самовизначення учнів;

г) усі варіанти відповідей є правильними.

11. Метою здійснення психологічного аналізу уроку є:

а) педагогічна атестація вчителя;

б) виявлення факторів ефективного розвитку і виховання учнів та рефлексія педагогічної майстерності вчителя;

в) висновок щодо рівня засвоєння учнями навчального матеріалу;

г) виявлення факторів оптимізації методології навчання.

12. Компетентність – це:

а) соціальна норма до навчальної підготовки учня, необхідна для його продуктивної діяльності у певній сфері;

б) здібність учня;

в) вияв компетентності учня;

г) вияв компетентності учня у певній соціально бажаній сфері діяльності.

13. Аналіз і відбір необхідної інформації, її перетворення, володіння сучасними інформаційними технологіями – це характеристики:

а) комунікативної компетенції;

б) навчально-пізнавальної компетенції;

в) інформаційної компетенції;

г) інтелектуальної компетенції.

14. Комунікативна компетентність полягає в:

а) наявності навичок роботи у групі;

б) володінні різними соціальними ролями;

в) умінні добирати адекватні способи спілкування;

г) усі варіанти відповідей є правильними.

15. Виховання – це:

а) цілеспрямований вплив на особистість з метою її зміни;

б) процес взаємодії між вихователем і учнем (вихованцем);

в) планомірний вплив на свідомість і поведінку людини з метою формування у неї певних понять, принципів, цінностей;

г) усі варіанти відповідей є правильними.

16. Поняття “виховання” так відноситься до поняття “вихованість”, як:

а) поняття “особистісне зростання” до поняття “особистісний потенціал”;

б) поняття “особистість” до поняття “самоактуалізація”;

в) мета до засобу;

г) характер до темпераменту .

17. Методами стимулювання у вихованні є:

а) змагання;

б) заохочення;

в) покарання;

г) усі варіанти відповідей є правильними.

18. Серед зазначених методів виховання методами, спрямованими на організацію діяльності і формування досвіду поведінки учня, є:

а) вправляння і тренінг;

б) заохочення і приклад;

в) вправляння і доручення;

г) етична бесіда і пояснення.

19. Нотація, роз’яснення, лекція – це: 

а) методи виховання усвідомленості дій і саморозуміння;

б) методи навчання;

в) методи впливу на особистість;

г) усі відповіді є неправильними.

20. Критеріями соціальної зрілості учня за Н. Бордовською та А. Рєаном є:

а) відповідальність, толерантність, саморозвиток;

б) відповідальність, пізнавальна активність, соціальна компетентність;

в) соціально-психологічна компетентність і відповідальність;

г) адекватна самооцінка, саморозуміння, володіння різними соціальними ролями.

21. Самозобов’язання, самопереконання, самостимулювання, самопізнання – це:

а) етапи дорослішання особистості;

б) складові саморозвитку;

в) прийоми самоменеджменту;

г) прийоми самовиховання.

22. Прагнення з власної ініціативи засвоювати знання, що не входять до об’єму, визначеного курсом, та уміння об’єднувати знання з різних предметів є виявом:

а) відповідальності учня;

б) уміння учня вчитись самостійно;

в) пізнавальної активності учня;

г) усі варіанти відповідей є правильними.

23. Критеріями научуваності є:

а) потреба учня у допоміжних запитаннях;

б) кількість помилкових спроб при навчанні;

в) час, необхідний для научіння;

г) усі варіанти відповідей є правильними.

24. Автором теорії проблемного навчання є:

а) А. Матюшкін;

б) Л. Занков;

в) С. Рубінштейн;

г) А. Бандура.

8. ЗРАЗКИ ТЕСТОВИХ ЗАВДАНЬ ДЛЯ КОНТРОЛЮ
1. Принцип взаємодії тенденцій до збереження звертає увагу: 

а) на механізм запуску розвитку психіки; 

б) на умови розвитку психіки; 

в) на критерій розвитку структури психіки.

2. Проблемне завдання: 

а) повинно йти попереду матеріалу, який пояснюється; 

б) бути включене у матеріал, який пояснюється; 

в) йти після матеріалу, який пояснюється.

3. Формування самооцінки та характеру відбувається: 

а) у молодшому шкільному віці; 

б) у підлітковому віці; 

в) у старшому шкільному віці; 

г) під час пізньої юності.

4. За Л. С. Виготським:

а) навчання і є розвиток; 

б) навчання іде за розвитком; 

в) навчання не залежить від розвитку;

г) навчання іде попереду розвитку.

5. Максимальне урахування ініціативи учня в навчанні спостерігається: 

а) при вільній технології відкритої школи; 

б) при діалогічній технології навчання; 

в) при технології збагачення; 

г) при технології «навчання в співробітництві.

6. Таке психічне новоутворення як «рефлексія» формується: 

а) у дошкільному віці; 

б) у молодшому шкільному віці; 

в) у підлітковому віці; 
г) у старшому шкільному віці; 

д) під час навчання у вищому навчальному закладі.

7. Ускладнення структури психіки під час навчання пов'язане:  

а) з освітньою функцією навчання; 

б) з виховною функцією навчання; 

в) з розвивальною функцією навчання.

8. Виховання учня через актуалізацію й ускладнення його власного ментального досвіду знаходиться в центрі: 

а)діалогічної технології навчання;

б) при технології збагачення; 

в) при технології «навчання в співробітництві»; 

г) при активуючій технології.

9. Навчальна мотивація студента спирається на: 

а) один мотив – мотив пізнання; 

б) два мотиви – мотив досягнення та мотив пізнання; 

в) три мотиви – мотив пізнання, мотив досягнення та мотив ідентифікації.

10. Формування відносин та якостей особистості під час навчання  

     пов’язане: 

а) з освітньою функцією навчання; 

б) з виховною функцією навчання; 

в) з розвивальною функцією навчання.

11. Розумова дія є ключовим елементом: 

а)формуючої технології навчання; 

б) активуючої технології навчання; 

в)розвиваючої технології навчання; 

г) технології збагачення.

12.  Пізнання учнів з боку педагога має: 

а) один напрям – сприйняття його як суб'єкта навчально-пізнавальної 

    діяльності; 

б) два напрями – сприйняття його як суб’єкта навчально-пізнавальної діяльності 

    та як особистості; 

в) три напрями – сприйняття його як суб’єкта навчально-пізнавальної 

    діяльності, як особистості та як товариша. 

13. Навчальна діяльність є провідною діяльністю у:

а) молодшому шкільному віці; 

б) підлітковому віці; 

в) старшому шкільному віці; 

г) студентському віці.

14. Розширення обсягу свідомості особистості під час навчання пов’язано: 

а) з освітньою функцією навчання; 

б) з виховною функцією навчання; 

в) з розвивальною функцією навчання.

15. Навчальні установки студента мають: 

а) один вимір – когнітивний;

б) два виміри – когнітивний та поведінковий; 

в) три виміри – когнітивний, поведінковий та афективний.

16. Пізнавальний інтерес, що виникає за умов невизначеності – це: 

а) перший етап розвитку пізнавального інтересу; 

б) другий етап розвитку пізнавального інтересу; 

в) останній етап розвитку пізнавального інтересу.

17. При програмованому навчанні дидактичний матеріал: 

а) поділяється на невеликі частини; 

б) поділяється на великі частини; 

в) взагалі не поділяється на окремі частини.

18. За теорією розвивального навчання: 

а) засвоєння абстрактних знань передує знайомству із конкретними 

    знаннями; 

б) засвоєння абстрактних знань йде за конкретними знаннями; 

в) засвоєння абстрактних знань йде разом з знайомством з конкретними 

    знаннями.

19. Довільність як новоутворення виникає: 

а) у дошкільному віці; 

б) у молодшому шкільному віці; 

в) у підлітковому віці; 

г) у старшому шкільному віці.

20. Висока оцінка за результати навчання – це: 

а) зовнішня мотивація; 

б) внутрішня мотивація; 

в) зовнішнє спонукання; 

г) внутрішнє спонукання.

21. При програмованому навчанні: 

а) питання окремих частин програми не можуть бути важкими; 

б) питання окремих частин програми повинні бути середніми за важкістю; 

в) питання окремих части повинні бути максимально важкими.

22. Навчальна діяльність у своїй структурі має: 

а) мотиви навчання, учбові задачі, учбові дії, контроль та оцінку; 

б) мотиви навчання, цілі навчання, учбові дії та контроль; 

в) мотиви навчання, цілі навчання, учбові задачі та учбові дії.

23. Таке новоутворення як внутрішній план дій виникає: 

а) у дошкільному віці; 

б) у молодшому шкільному віці; 

в) у підлітковому віці; 

г) у старшому шкільному віці.

24. Динамічність педагогічного процесу досягається за допомогою трьох структур – педагогічної, психологічної та: 

а) організаційної; 

б) дисциплінарної; 

в) методичної; 

в) виховної. 

25. За висновками біхевіористів поведінка учня визначається: 

а) мотивами навчання; 

б) мотивами самоактуалізації; 

в) зовнішнім підкріпленням.

26. Учіння спрямоване на: 

а) засвоєння знань; 

б) формування навичок та вмінь; 

в) на задоволення пізнавальних потреб; 

г) на задоволення потреби самореалізації.

27. Здатність до самовиховання виникає: 

а) у дошкільному віці; 

б) у молодшому шкільному віці; 

в) у підлітковому віці; 

г) у старшому шкільному віці

28. Педагогічна ситуація: 

а) автоматично перетворюється у педагогічну задачу; 

б) перетворюється у педагогічну задачу, якщо співвідноситься з цілями 

   діяльності та умовами її виконання; 

в) перетворюється у педагогічну задачу, якщо співвідноситься з цілями 

    діяльності; 

г) перетворюється у педагогічну задачу, якщо співвідноситься з умовами  

    діяльності.

29. Найголовнішим продуктом учіння є: 

а) рівень знань учня; 

б) зміна особистості учня; 

в) рівень умінь та навичок учня.

30. Періоди психічного розвитку людини, коли найлегше здійснюються ті 

     чи інші види навчання – це: 

а) адаптивні періоди; 

б) сензитивні періоди; 

в) реактивні періоди; 

г) латентні періоди.

9. ПИТАННЯ ПІДСУМКОВОГО КОНТРОЛЮ
1. Предмет та об’єкт педагогічної психології.

2. Система категорій педагогічної психології.

3. Принципи педагогічної психології.

4. Зв’язок педагогічної психології з іншими науками.

5. Методи педагогічної психології.

2. Категорія навчання, її зміст та сутність.

3. Навчання як умова розвитку.

4. Основні лінії психічного розвитку в процесі навчання й виховання.

5. Історичні методи організації навчання.

6. Історичні форми організації навчання.

7. Типи навчання.

8. Психологічні моделі навчання.

9. Класифікація видів навчання.

10. Поняття про навчання і учіння.

11. Механізми й закони навчання.

12. Учіння як пізнавальна діяльність.

13. Теорія цілеспрямованої навчальної діяльності.

14. Рівневий аналіз навчальної діяльності.

15. Мотиваційний компонент навчальної діяльності.

16. Орієнтовний компонент навчальної діяльності.

17. Виконавський компонент навчальної діяльності.

18. Змістовий компонент навчальної діяльності.

19. Вікова динаміка формування компонентів навчальної діяльності.

20. Поняття научуваності та її структура.

21. Типи научуваності.

22. Сутність і рівні розвитку самоосвітньої діяльності.

23. Основні напрями педагогічного забезпечування розвитку самоосвіти.

24. Позиція особистості як психологічний об’єкт виховання.

25. Методологічні й методичні принципи виховання.

26. Поняття виховного впливу.

27. Класифікація виховних впливів.

28. Мораль та вікові особливості її виховання.

29. Характер як проблема педагогічної психології.

30. Психологічні аспекти виховання довільності учня.

31. Специфіка й структура педагогічної діяльності.

32. Психологічний аналіз педагогічного спілкування.

33. Педагогічні здібності та їх формування.

34. Динаміка підходів до визначення предмета педагогічної психології.

35. Основні завдання сучасної педагогічної психології як науки.

36. Система категорій педагогічної психології. 

37. Внутрішні та зовнішні механізми спрямованості соціалізації.

38. Міжпредметні зв’язки педагогічної психології з іншими науками.

39. Специфіка розуміння основних методологічних принципів психологічної науки в педагогічній психології. 

40. Класифікація методів педагогічної психології.

41. Застосування організаційних методів у психолого-педагогічному дослідженні.

42. Експеримент в педагогічній психології. Види та вимоги до організації.

43. Методичні умови ефективного застосування опитувальних методів у психолого-педагогічних дослідженнях.

44. Особливості використання праксометричних методів у педагогічній психології.

45. Системний метод дослідження в педагогічній психології, приклади його застосування як провідного методу обстеження.

46. Сутність категорії навчання через порівняння із суміжними поняттями.

47. Характеристика процесів соціалізації, які забезпечують виникнення новоутворень психіки на різних вікових щаблях онтогенезу людини.

48. Теорія співвідношення навчання та розвитку. За яких обставин навчання виступає умовою розвитку?

49. Основні лінії психічного розвитку людини в умовах шкільного навчання. 

50. Психологічні моделі основних типів навчання, діючих у сучасній освіті.

51. Порівняльна характеристика традиційного та вільного навчання через характеристику основних компонентів їх психологічних моделей.

52. Теорії навчання, побудовані за принципом психологічної моделі третього типу. Проаналізуйте потенціал цієї моделі освіти на прикладі однієї з відомих Вам теорій.

53. Класифікація теорій сучасного навчання.

54. Принципи організації сугестопедичного навчання.

55. Перспективи застосування знаково-контекстного навчання в умовах вищих навчальних закладів.

56. Потенціал кредитно-модульної організації навчання в сучасній освіті.

57. Поняття, механізми та закони научіння. Научіння та учіння.

58. Учіння як пізнавальна діяльність. Класифікація видів навчальної діяльності.

59. Основні положення провідних вітчизняних концепцій учіння. Відмінність термінів “учіння” та “цілеспрямована навчальна діяльність”.

60. Зарубіжні психологічні теорії учіння.
61. Роль навчальної діяльності у формуванні теоретичного мислення як вершини розвитку людського розуму та духовних потреб.

62. Розвиток мотивів учіння у ході шкільного навчання.

63. Поняття та критерії типології орієнтовної основи дій. Вплив типу орієнтовної основи дії на ефективність навчання.

64. Класифікація виконавських навчальних дій. Алгоритм їх становлення як розумових дій.

65. Навчальний прийом, основні етапи формування навчальних прийомів.

66. Види самоконтролю та самооцінки в навчальній діяльності. Психологічні умови цілеспрямованого формування дій самоконтролю і самооцінки учнів в навчанні.

67. Психологічна оцінка сучасної системи шкільного оцінювання, яка діє в Україні. 

68. Основні психолого-педагогічні оцінки сучасного знання. Розкрийте психолого-педагогічні умови ефективного засвоєння знань. 

69. Психолого-педагогічні умови швидкого та міцного становлення навички.

70. Вікова динаміка становлення окремих компонентів навчальної діяльності за умов цілеспрямованого розвитку.

71. Психологічні принципи та методичні прийоми ефективного формування цілісної системи компонентів навчальної діяльності учнів.

72. Психологічні умови навчання дітей з різними здібностями до навчання.

73. Психолого-педагогічні причини неуспішності навчання. Діагностично-корекційні прийоми роботи з учнями, що демонструють відставання в навчанні.

74. Джерела та напрями психолого-педагогічної активності дорослих із забезпечення повноцінної самоосвітньої діяльності школярів.

75. Класифікація виховних впливів. Поняття педагогічно ефективного виховного впливу.

76. Стадії морального розвитку людини та рівні її моральної вихованості. Психолого-педагогічні особливості віку та завдання розвитку моральності на різних етапах первинної соціалізації.

77. Психолого-педагогічна проблематика виховання характеру дитини. Потенціал теорії ампліфікації у формуванні просо цільної спрямованості особистості.

78. Складові відповідальності як особистісного механізму людини, що забезпечує можливість її індивідуальної свободи та соціальної реалізації.

79. Психолого-педагогічні принципи забезпечення дисципліни як прийняття вимог дорослого.

80. Формування самостійності дитини. Методика чотирьох зон.

81. Психологічна сутність незалежності як особистісної риси. Умови формування незалежності в онтогенезі.

82. Поняття класичного вольового акту. Психолого-педагогічна програма розвитку волі вихованця.

83. Поняття самовиховання. Психологічна характеристика основних груп методів самовиховання.

84. Основні психологічні фактори сімейного виховання.

85. Основні напрями психологічного аналізу сім’ї. Психологічні правила сімейного виховання дитини.

86. Зв’язок акцентуацій характеру, важковихованості та порушень сімейного виховання.

87. Причини та симптоматика шкільної психологічної дезадаптації.

88. Причини важковихованості та асоціальності дитини. Активні методи соціально-психологічного навчання важковиховуваних осіб.

89. Структура та види педагогічної діяльності. Педагогічні функції, які реалізує в них учень.

90. Функції, компоненти та рівні педагогічного спілкування.

91. Порівняльний аналіз ефективних і неефективних прийомів заохочення.

92. Бар’єри педагогічного спілкування, шляхи їх подолання.

93. Теорія педагогічної майстерності. Психологічний аналіз педагогічних здібностей.

94. Завдання та основні напрями діяльності практичного психолога освіти.

95. Види робіт практичного психолога освіти.

96. Етапи обстеження психологом проблемної дитини, відповідно до схеми Л. Виготського.

97. Психолого-педагогічний інструментарій готовності дитини до шкільного навчання.

98. Функції профорієнтаційної діяльності, особливості діагностичних і профконсультативних заходів психолога освіти.

10. ЗРАЗКИ ПРАКТИЧНИХ ЗАВДАНЬ 
ПІДСУМКОВОГО КОНТРОЛЮ
1. При вивченні у школі яких тем з загальної психології доцільно використовувати проблемне навчання?

2.  При вивченні у школі яких тем з загальної психології доцільно використовувати концепцію навчання від практики до теорії?

3. На які показники научуваності необхідно більше звертати увагу при аналізі навчальної діяльності старшокласників? 

4. На які показники научуваності необхідно більше звертати увагу при аналізі навчальної діяльності студентів?

5. Наведіть приклад вияву навчально-пізнавальної компетентність учня.
6. Наведіть приклад вияву соціокультурної компетентності учня.
7. Наведіть приклад вияву навчально-пізнавальної компетентності учня.
8. Наведіть приклад вияву ціннісно-смислової компетентності учня.
9. Наведіть приклад вияву комунікативної компетентності учня.
10. Наведіть приклад вияву інформаційної компетентності учня.
11. Наведіть приклади вияву вихованості учня.
12.  Які характеристики вихованості учня доцільно навести у його психолого-педагогічній характеристиці?

13.  Обґрунтуйте стратегію саморозвитку учня.
14.  Обґрунтуйте стратегію саморозвитку вчителя?

15. Які прийоми самовиховання ви б рекомендували як найефективніші?

16. Які методи виховання ви запропонуєте батькам учня, який має труднощі з виявом самостійності і відповідальності, характеризується заниженою самооцінкою?

17.  Які методи виховання ви рекомендуватимете вчителю-початківцю, який скаржиться на недисциплінованість учнів?

18. За результатами ретроспективного аналізу уроку, здійсненого вчителем, відомо, що учні були неуважні на уроці, виконали 70% запланованих вчителем завдань, вчитель почав урок з фронтального опитування, з’ясовував причини непідготовленості до уроку двох учнів. Які психолого-педагогічні рекомендації для вчителя будуть доцільними?

19.  Які рекомендації ви надасте вчителю психології  на етапі проективного аналізу уроку?

20. Вчитель дійшов висновку, що йому не вдається здійснювати індивідуальних підхід до учнів. Яким буде план вашого актуального психологічного аналізу уроку вчителя з метою надання йому рекомендацій?

21. Формування яких ключових компетентностей учнів відбувається на уроці за темою “Темперамент і характер”?

22.  Формування яких ключових компетентностей учнів відбувається на уроці за темою “Самооцінка”?

23. Формування яких ключових компетентностей учнів відбувається на уроці за темою “Цілі і цінності”?

24. Формування яких ключових компетентностей учнів відбувається на уроці за темою “Теорії особистості”?

25.  Формування яких ключових компетентностей учнів відбувається на уроці за темою “Розв’язання конфліктів”?

26. Визначте рівні навчання учнів за темою “Цінності особистості”.
27.  Визначте рівні навчання учнів за темою “Самооцінка особистості”. 

28.  Визначте рівні навчання учнів за темою “Міжособистісні стереотипи сприймання”.
29.  За якими особливостями відповіді та/або запитань учня можна визначити, що йому властивий епістемологічний стиль пізнання?

30.  За якими особливостями відповіді та/або запитань учня можна визначити, що йому властивий інтелектуальний стиль пізнання?

31.  За якими особливостями відповіді та/або запитань учня можна визначити, що йому властивий когнітивний стиль пізнання?

32. Яка(-і) концепція(-ї) навчання є найбільш ефективною(-ми) при вивченні курсу “Психологія” у літній школі для підлітків?

33. Учень 10 класу характеризується екзистенційною спрямованістю особистості,  властива парацільова та моральна мотивація, внутрішній локус контролю, пізнавальний стиль тяжіє до епістемологічного та раціоналістичного. Обґрунтуйте, яка методика навчання є найефективнішою для цього учня.

34. Учениця 11 класу характеризується егоїстичною спрямованістю особистості,  властива результативна мотивація, тенденція до зовнішнього локусу контролю, пізнавальний стиль тяжіє до інтелектуального оціночного. Обґрунтуйте цілі та  методи виховання доцільні для цієї учениці.

35. Визначте тип притаманного студенту пізнавального стилю, якщо відомо, що у його відповіді завжди є логічно обґрунтована власна думка, як правило пропонує декілька варіантів розв’язання проблемної ситуації, схильний теоретизувати.
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